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RESUMO

O Instituto Nacional de Pesquisas da Amazonia (INPA) tem procurado contribuir na
reducdo da distancia entre o conhecimento cientifico e sua aplicabilidade no
cotidiano. O Laboratério de Psicologia e Educacdo Ambiental (LAPSEA)
desenvolve, em parceria com outros laboratérios, cursos e oficinas pedagégicas para
professores do Ensino Bésico como parte de um programa educativo continuado
sobre as questdes da Amazonia. O professor(a) é o sujeito de sua pratica, capaz de
crid-la e recrid-la. Portanto, capacitar professores implica que as vivéncias
pedagogicas sejam capazes de promover e estimular projetos e agBes que visem
transformar o cotidiano escolar, na perspectiva socioambiental e educacional. A
abordagem qualitativa fenomenoldgica, com enfoque na observacdo participante
como técnica principal permitiu a producéo das informag@es e a sistematizagdo do
processo, subsidiando-se dos instrumentos pedagdgicos. A experiéncia aqui trazida
refere-se a 2 cursos e 1 oficina pedagdgica, que envolveu 67 professores do Ensino
Bésico. Os resultados indicam que o contato direto com a floresta (cursos), com o0s
nlcleos interativos do Bosque (oficina) trouxe uma aproximagao e familiarizagdo
maior com os temas abordados, encurtando a distancia cognitiva e afetiva entre o
conhecimento cientifico e sua possivel aplicabilidade no contexto da sala de aula. Os
processos formativos disponibilizados para os professores foram avaliados
positivamente: estrutura e organizacdo, satisfatorias; conteudos e linguagem,
adequados; processo pedagdgico, construtivo e participativo; vivéncias, afetivas e,
praticas reflexivas. E possivel concluir que a contribuicdo do INPA consegue unir
conhecimentos cientificos, praticas reflexivas e vivéncias afetivas significativas no
contexto da formag&o local.

Palavras-Chave: 1. Formacéo continuada 2. Educacdo Ambiental 3. Préticas
pedagdgicas.
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ABSTRACT

Inpa’s contribution to environmental education teachers’in-service education:
challenges, pratices and reflections!

The Instituto Nacional de Pesquisas da Amazdnia (INPA), a research center in the
Amazon region, has contributed to bridge the gap between scientific knowledge
and its application in everyday life. The Psychology and Environmental Education
Laboratory (LAPSEA), along with other laboratories, has developed courses and
pedagogical workshops for Elementary School teachers as part of an in-service
program about Amazonian issues. The teacher is the subject of his/her own
practice, able to create it and recreate it. Therefore, to empower teachers implies
that pedagogical experiences are able to promote and stimulate projects and
actions which aim at changing school routine from socio-environmental and
educational perspectives. The qualitative and phenomenological approach, whose
main technique was participative observation, allowed the production of
information and the systematization of the process through the use of the
pedagogical tools. The experience that is reported in this paper refers to two
courses and one pedagogical workshop with 67 Elementary School teachers.
Results show that the direct contact with the forest (courses), and with the Bosque
interaction centers (workshop) brought teachers closer to the themes, thus,
bridging the cognitive and affective gap between scientific knowledge and its
application in the classroom context. The in-service program was positively
evaluated: structure and organization were found satisfactory; language and
contents were adequate; pedagogical process was constructive and participative;
experiences were affective and practices were reflexive. It may be concluded that
INPA’s contribution connects scientific knowledge, reflexive practices, and
meaningful affective experiences in the context of local education.

Keywords: In-service Education; Environmental Education; Pedagogical
Practices.

INTRODUCAO

Os processos de formacdo e capacitacdo desenvolvidos por
diferentes entidades tém sido frequentes, mas nem sempre devidamente
avaliados. As grandes mudancas que a sociedade vem presenciando
exigem que a escola e seu corpo docente também promovam mudancas
nos contetdos e formas para serem realmente protagonistas do processo
de transformagé&o social.

A formacdo de professores, ou seu termo contemporaneo,
educacdo continuada (MEC, 2001), deve ter como principio o0 processo,
sendo o produto resultado da experiéncia compartilhada. Portanto, o
processo precisa permitir a constante busca de novos conhecimentos que
devem, pois, ser apropriados pelo professor, de maneira que 0 mesmo
sinta-se instigado e estimulado na reestruturagcdo dos saberes em sua
prética pedagogica.

Para Perrenoud (2002), a formacéo de professores deveria basear-
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se em uma aprendizagem através de uma problematica, confrontando-a
com a realidade sobre a experiéncia no ambito escolar e favorecendo a
construcado de saberes.

Uma relacdo pedagdgica que esteja atenta para a necessidade de
didlogo entre conhecimentos cientificos e saberes evita o que Tardif
(1999) denomina de “embagamento” de nossa visdo que diminui, em
muito, nossa capacidade de reacdo frente aos fendmenos da vida
cotidiana. Ndo devemos nos esquecer de que vivemos um tempo no qual,
mais do que nunca, somos convocados a repensar, a ressignificar, o que
Liudke (2000:07) define como construcdo de uma pratica docente
“efetiva no cotidiano educativo”.

A ideia de formag&o continuada no universo do trabalho escolar é
relativamente nova. De modo geral, a organizagéo do trabalho escolar,
em seus mais diversos niveis, cria e padroniza 0s espagos e 0s tempos
escolares, seja dos alunos, seja dos professores.

Nessa perspectiva a infraestrutura fisica, em geral, é padronizada;
os tempos de aula também o séo; a disciplinarizagdo ndo oportuniza o
trabalho coletivo, interdisciplinar e transdisciplinar. H4 um tempo para
aprender proposto pela escola e outro, correspondente ao da
aprendizagem por parte do aluno, os quais, via de regra, sdo antagdnicos.
Além disso, pouco tempo sobra para o professor ler, se qualificar,
participar de processos de formagdo e capacitacdo, para organizar suas
aulas e preparar os recursos didaticos.

Ademais ha certa fragilizacdo de formacdo durante a graduacéo,
quando ndo ocorrem as devidas articulacdes entre disciplinas de contetidos
bésicos e contelidos de disciplinas pedagdgicas. Essa fragilizagdo tem
sido um dos fatores mais importantes da problematica da formacao
profissional dos docentes para o ensino fundamental e médio. As
universidades, ainda que com todos os esfor¢os, ndo ddo conta de ajudar
e consolidar os conhecimentos de base, tanto com os estudantes dos
cursos de licenciatura, quanto dos professores em exercicio.

No entanto, jamais podemos deixar de apostar na possibilidade de
promover mudancgas, mesmo em situacdes de grande adversidade. Nunca
é demais lembrar o pensamento de Freire (1993), quando advertia que
ndo devemos nos render as dificuldades nem aceitar as explicacfes
fatalistas e deterministas da historia.

Em se tratando de formagéo continuada em Educa¢do Ambiental
(EA), hd uma exigéncia e emergéncia de promové-la em todos 0s

AMBIENTE & EDUCAGAO | vol. 14| 2009 91



ambitos da sociedade. No entanto, necessita-se de processos de pesquisa
para uma intervencdo a partir de processos avaliativos de
acompanhamento durante todo o percurso, seja ele no ambito formal ou
ndo formal. E nessa formacdo se incorpora a educacdo para a
sustentabilidade (Leff, 2001).

A educacdo ambiental tem como finalidade a formagdo de
cidaddos "ambientalmente cultos”, preocupados com a defesa e melhoria
da qualidade do ambiente natural e humano. Incorpora as complexidades
inerentes a questao ambiental, cujo contetdo passa pela ética do cuidado,
pela mudanca de foco da formacdo e capacitacdo, assim como pela
responsabilidade social do professor e da escola e até de outras instancias
formadoras.

Nesse processo, a formacdo de professores deve se constituir em
pressupostos criticos, cujos conteudos, estratégias e atividades de ensino
e de aprendizagem devem permitir a reflexdo critica tanto dos
conhecimentos técnicos e cientificos, quanto da experiéncia docente, de
modo a melhor compreender as ac¢bes cotidianamente desenvolvidas
(Dias, 2001).

E nosso entendimento que os contelidos socio-ambientais sdo o
ponto de partida para se trabalhar valores, estratégias pedagdgicas,
processos de intervencdo, além da constante préatica de reflexdo. Ao nos
referirmos a valores como, por exemplo, o cuidado e seu papel na
formagdo de professores e a educacdo ambiental, queremos ressaltar a
importancia dos mesmos na relacdo pedagdgica, pois, como muito bem
alerta Maturana (2002), uma crianca que cresce no respeito e no cuidado
de si mesma pode aprender qualquer coisa e adquirir todas as
habilidades, se assim o desejar no decorrer de sua vida.

E sob tal perspectiva que, para o trabalho em educacdo em geral e
em educacdo ambiental em particular, Barcelos (2004) defende a
necessidade de serem criados espagos de convivéncia onde sejam
incentivadas atitudes como solidariedade, cooperacdo, cuidado de si e
cuidado com o outro, responsabilidade, enfim, valores que levem em
consideracgéo a busca de uma relacdo social e ecologicamente mais justa.

O conhecimento sozinho néo é suficiente; é necessario saber o que
o professor faz com os contetdos (cientificos ou ndo) que ele
compartilha nos cursos de capacitagdo. Mas como saber se um professor
foi capacitado?

Algumas experiéncias de formacdo em EA ja apresentam
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resultados importantes que vém sendo construidos nas préticas
pedagdgicas reflexivas. Nelas, o professor desenvolve metodologias e
projetos que demonstrem solucdes para alguma problematica sécio-
ambiental ou apresentem caminhos diversificados de promover a
discussdo e o debate no cotidiano da escola (Silva, Azevedo e Higuchi,
2004; Zakrzevski e Barcelos, 2004).

Santos (2001) apresenta alguns pontos que podem ser
considerados: visitas as escolas; monitoramento; verificacdo de
aprendizagem dos contetdos e de mudancas. Estas podem ser observadas
por meio da reestruturacdo dos planos pedagdgicos; busca e articulacao
de parcerias; cobranga de responsabilidades do aluno para com o
professor; do professor, coordenacdo, dire¢do; desta com os 6rgdos e
instituicbes de apoio.

Dias (2001) afirma que capacitar significa proporcionar elementos
gue permitam aos capacitados o desenvolvimento de uma visdo critica e
autocritica das suas realidades ecol6gicas, econdmicas, sociais, politicas
e culturais; deverd instrumentalizar o professor na identificacdo de
problemas ambientais presentes e futuros e, a0 mesmo tempo, das
alternativas de solugdes e formas de atuacdo em busca da melhoria e
manutengdo da qualidade sécio-ambiental. Significa também propiciar
condigdes para que possam tecer seus proprios diagnosticos, identificar
prioridades e desenvolver projetos que atendam tais prioridades;
significa ainda oferecer condi¢Ges para que possam elaborar seus
préprios recursos institucionais e que enfatizem devidamente as
atividades praticas e as experiéncias pessoais.

Assim, é importante, na formacdo dos educadores, observar e
identificar os caminhos percorridos que os professores constroem
durante eventos de formacéo e no cotidiano das escolas, procurando dar
visibilidade as suas préaticas pedagogicas.

FORMAGCAO E EDUCACAO AMBIENTAL

Para Medina (2001), o eixo orientador da formacdo deve estar
centrado no processo de construcdo e reconstrucdo de conhecimentos e
valores. Os conceitos basicos que a autora defende séo: construcdo ativa
e acdo participante, modelo inovador (sujeito que decide/uso do
conhecimento). Ainda segundo mesma autora (idem, p. 21), “capacitar
em Educacdo Ambiental os professores do ensino fundamental na nossa
perspectiva implica principalmente fazer com que eles vivam no préprio
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curso de capacitagdo uma experiéncia em EA”. Isso significa que o curso
deve ir além da sensibilizacdo ambiental, que é a etapa inicial.
Necessario se faz que as vivéncias pedagdgicas, construidas
coletivamente no processo, sejam capazes de promover e estimular
projetos, acBes que visem transformar o cotidiano escolar, na perspectiva
socio-ambiental e educacional.

Tais posturas e pressupostos devem estar apoiados em teorias que
ajudem a compreender as relagdes explicitas e implicitas de cada
processo de formacdo. Dependendo da instituicdo que esta propondo o
momento formativo, a natureza dos conhecimentos, como ponto de
partida, é diferenciada. E, nesse sentido, 0 processo de construcdo do
conhecimento implica compreender como ocorrem as aprendizagens em
diferentes situagdes e contextos que favorecem a aquisi¢do de estratégias
cognitivas, considerando-se as condi¢fes individuais de cada sujeito na
interacdo com seus pares.

Ambos 0s processos implicam trocas cognitivas e socio-culturais
entre ensinantes/aprendentes durante o processo de ensinar e aprender. E
essa construcdo ativa se da a medida que sdo explicitadas as relagbes
entre 0 conhecimento pedagdgico atual e os conhecimentos prévios dos
professores, respeitando-se o conjunto de vozes em interacdo. As narrativas,
enquanto atividades discursivas, dindmicas, possibilitam a reorganizacéo e o
refinamento das ideias, concepcOes de saberes no e pelo grupo,
favorecendo a construgdo compartilhada do conhecimento pedagogico.

Considera-se crucial, portanto, um conhecimento pedagdgico que
seja permeado pela experiéncia. E experiéncia no sentido proposto por
Larrosa (2002), como aquilo que eu faco com aquilo que me acontece.
Ou seja: experiéncia como algo que aconteceu e que me tocou, me fez
pensar, refletir sobre minhas atitudes frente ao mundo da vida.

E notério que EA é, sobretudo, uma postura politica de
comprometimento e responsabilidade sdcio-ambiental, uma vez que
articula conhecimentos; propde questBes para serem debatidas e
refletidas; constroi e promove intervencdes processuais e até mesmo
pontuais; chama atencéo para 0 excessivo consumo de recursos naturais,
enfim, ela contribui para que a sociedade repense seus modelos de
producdo, seus padrGes de consumo e promove a ética do cuidado e
respeito com seu semelhante e com outras formas de vida.

Assim, os principios filoséficos da EA ajudam os cidaddos a se
posicionarem e participarem ativa e criticamente diante das
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probleméticas complexas do meio ambiente. Tem um forte componente
individual no tocante aos comportamentos, mas, sobretudo trata-se de
orientacdes coletivas de busca de solugdes para a melhoria da qualidade
de vida do planeta Terra.

Assim pensando e atuando, os cidaddos concretizam propostas e
acBes e comecam a perceber também que a EA por si s ndo resolvera 0s
complexos problemas ambientais, mas os fara enxergar e ter consciéncia
da problematica global existente e que a solucdo, acima de tudo, é o
engajamento das diversas areas sociais do conhecimento para a re-
construcdo de novos valores, enxergando que os problemas ambientais
foram criados pelos humanos e deles virdo as solugdes (Reigota, 1999b).

Os trabalhos desenvolvidos no Laboratério de Psicologia e
Educacdo Ambiental (LAPSEA) vém contribuindo na formacdo de
professores h& algum tempo, realizando seminarios, cursos e oficinas
pedagdgicas. O LAPSEA ndo trabalha sozinho, mas busca parcerias
internas (com coordenagbes de pesquisas do INPA) e externas
(Secretarias Municipal e Estadual de Educagdo). Internamente, 0s
pesquisadores convidados/envolvidos sdo os especialistas da area.

Essas parcerias trazem indicadores que apontam para o trabalho
inter e multidisciplinar, cujos aspectos pedag6gicos (procedimentos
didaticos, metodologias de consolidacdo de contedo) interage e dialoga
com o0s aspectos cientificos. So trocas de saberes na construcdo de
novos conhecimentos e de um pensar e fazer a educacdo continuada na
interface com a socializacdo do conhecimento cientifico sobre a
Amazonia, para professores do ensino fundamental e médio que, em
geral, reclamam da falta de acesso a tais conhecimentos na escola.

Portanto, a experiéncia de pesquisadores e estudantes de
graduacdo e pds-graduacdo (Azevedo, 1997; Rocha, Azevedo e Higuchi,
2001; Silva, Azevedo e Higuchi, 2002; Azevedo, 2002; Silva e Azevedo,
2004), tem demonstrado que a formacdo do professor precisa se ancorar
no seguinte tripé: saber pensar, saber fazer e saber pensar o fazer. O
pressuposto é o trabalho nas dimens@es técnica, politica e humana do ser
professor/educador nos processos de formacédo. Para isso, € preciso que as
vivéncias unam e relacionem os conhecimentos cientificos disponibilizados
no curso e/ou oficinas de capacitacdo ao curriculo e se exercite como esse
conhecimento se tornara vivo no cotidiano da sala de aula, além de
promover momentos de reflexdo das questdes socio-ambientais globais
com a realidade da escola, de forma prazerosa, ludica, pedagogica,
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afetivamente significativa e cooperativa. Mais uma vez nos reportamos a
Maturana (1995:15) ao nos desafiar com guestionamento a seguir:

“Se ndo nascemos nem amando nem odiando ninguém em particular.
Como entdo aprendemos isso? Como o ser humano é capaz de odiar com
tanta viruléncia, a ponto de destruir os outros, mesmo a custa de sua
propria destruigdo na tentativa? Ele comega a aprender isso ja na sua
propria familia?”.

A esse respeito, Bolzan (2002) salienta que as experiéncias e
conhecimentos na formacgdo compartilhada com os professores ajudam
na compreensdo das relagfes reciprocas existentes entre o dominio do
saber (conhecimento cientifico) e o dominio do saber fazer
(conhecimento pratico).

Nossos estudos apoiam-se em teorias construtivistas (piagentianas
e vygotksyanas), uma vez que seus trabalhos buscaram compreender o
processo de construgdo do conhecimento e 0 modo como € mediado por
outros contextos. Ou seja, pensamento e a¢do devem ser estudados de
forma integrada, evitando que uma abordagem seja supervalorizada em
relacdo a outra ou outras. Compreender o aprender a aprender, ser capaz
de realizar aprendizagens em diferentes situacGes e contextos que
favoregcam a aquisicdo de estratégias cognitivas, considerando-se as
condi¢Bes individuais de cada sujeito na sua interacdo com outros
sujeitos e contextos.

Essa observagdo realga a necessidade da ética, do respeito para
com os professores nos aspectos sociais, culturais, pois, na medida em
que ensinamos por meio de cursos, had uma filosofia, hd um objetivo a ser
alcangado, influenciando ou ndo a atuacdo do professor nas suas praticas
pedagdgicas em sala de aula. Cabe a cada professor/a escolher a melhor
maneira possivel de aprender, de “acolher” o conhecimento cientifico e
de se apropriar dele, tornando-o pratico.

Trabalhar com aprendizagem envolve um continuo processo de
reflexdo, de ajuste cotidiano de nossos proprios processos. Por isso, para
que possamos formar os professores, precisamos rever 0 nosso proprio
modo de aprender, nosso modo de construir a experiéncia, resultando em
aprendizagens significativas. O processo de ensino e aprendizagem deve
oportunizar que o professor seja capaz de interiorizar uma informacao,
estabelecer relagbes significativas com outros conhecimentos ja
elaborados pelo sujeito, ampliando e transformando suas estruturas
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conceituais, permitindo que ele estabeleca novas relagdes na medida em
que faz novas experiéncias.

E nesse cenario que o INPA/LAPSEA torna-se um espaco no qual
professores podem organizar e re-construir o conhecimento cientifico e
pedagdgico de forma compartilhada, particularmente os relacionados a
guestdes socio-ambientais.

Dessa forma, pretende-se no presente artigo compartilhar as
reflexbes oriundas das investigacbes de processos pedagdgicos
(procedimentos de ensino/aprendizagem; metodologias; atividades
pedagdgicas, avaliagdo) desenvolvidos em dois cursos e uma oficina de
formacdo e capacitacdo com professores do ensino fundamental e médio
a partir de tematicas ambientais, promovidos pelo INPA/LAPSEA nos
anos de 2003/2004.

METODOLOGIA

As investigagcBes foram centradas na pesquisa qualitativa, de
carater fenomenoldgico, tendo como técnica principal a observacao
participante.

A observacdo participante permitiu o contato direto com os atores
sociais durante e ap6s o0s processos de formacdo, permitindo a producao
das informacdes, numa relacdo face a face, registrada no diario de campo.

Segundo Cruz Neto (In: Minayo, 1994, p.60) “... A importancia
dessa técnica reside no fato de podermos captar uma variedade de
situacBes ou fendbmenos que nao sdo obtidos por meio de perguntas, uma
vez que, observados diretamente na propria realidade, transmitem o que
ha de mais imponderavel e evasivo na vida real”.

Associado a técnica, também foram considerados, para fins de
andlise, os registros pedagdgicos oriundos dos eventos observados
(planejamento, programacdo, resultado das avaliagBes, entrevistas
realizadas, acompanhamento pds-oficina).

Sujeitos da pesquisa:

Participaram como sujeitos da pesquisa 67 professores do ensino
fundamental e médio da rede publica e particular da cidade de Manaus,
distribuidos em dois cursos e uma oficina promovidos pelo
LAPSEA/INPA, no periodo observado de dois anos.
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Instrumentos, procedimentos de producdo de informacbes e de
analise

Os registros no diario de campo foram realizados durante os
eventos (dois cursos e uma oficina). Nele foi anotado tudo o que ocorria
durante o processo, desde a chegada até a saida, procurando ser fiel as
falas, aos gestos, aos comentérios dentro e fora dos espagos fisicos em
gue ocorreram 0s processos de formacao.

Os cursos foram realizados na sala de aula do LAPSEA/INPA,
com carga horaria de 60h no total, pela parte da manha, durante duas
semanas; € 20 h em campo (Reserva Experimental de Silvicultura
Tropical/INPA - ZF 2), tendo como tema central a Floresta Amazoénica.
A rotina diaria em sala de aula consistia em: atividades pedagdgicas, via
dindmicas de grupo; aula dos pesquisadores, com intervalo de 15
minutos para o lanche. Na ZF-2: as aulas ocorriam na propria floresta
(torre de observacdo, parcelas permanentes de experimentos
silviculturais, observacdes de ecossistemas durante caminhadas nas
trilhas); no refeitério ocorriam as dindmicas de grupo, socializagcdo das
vivéncias em campo; a noite ocorriam atividades culturais (danca, jogos,
performances, conversas espontaneas).

A oficina teve como tema central os ndcleos do Bosque da
Ciéncia, com carga horaria de 20h (uma semana), sendo parte
desenvolvida na sala de aula do LAPSEA e parte nas dependéncias do
Bosque da Ciéncia. Teve como instrumento a cartilha: Um passeio no
Bosque da Ciéncia, cujos contetdos foram trabalhados por
pesquisadores das areas envolvidas. Tal cartilha apresenta os varios
nacleos interativos do Bosque (vegetacdo e fauna).

A oficina também possibilitou uma avaliacdo da cartilha (forma e
contetdo, publico apropriado, tempo de uso no percurso), assim como a
construgdo coletiva de multiplos usos como instrumento pedagogico. A
construgdo envolveu planejamentos pos-oficina no Bosque e
possibilidades de usos na escola.

As avaliagBes escritas nos dois cursos foram feitas no meio e ao
final do processo. Na oficina, apenas no final. Em ambos os eventos a
avaliacdo oral foi gravada e aplicada em grupo.

Para as avaliagOes parciais dos cursos foi utilizada a técnica de
Evocacdo Livre de Palavras (Vérges, 1999), que consiste em solicitar a
pessoa que expresse 3 a 5 palavras, pela ordem de importancia, & que
vém a mente a partir de um termo indutor. As palavras sao agrupadas por
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critérios semanticos (Azevedo, 2007).

O instrumento escrito consistiu em questdes de mdltipla escolha
para cada item avaliado (estrutura e organizacdo, conteido, processo
pedagdgico construido, valoragdo da participacdo individual) com
espago para comentdrios adicionais e sugestbes, aplicado
individualmente. Os dados oriundos da pés-capacitacdo (entrevista
grupal e individual, aulas-passeio no Bosque, palestras nas escolas)
foram considerados como instrumentos relevantes no contexto da pos-
capacitacao.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Os dados das observacdes de campo evidenciaram haver uma
postura de seriedade no planejamento, na execucdo, na avaliagdo e no
acompanhamento pés-capacitagdo daquilo que a instituigdo disponibiliza
aos professores. HA um didlogo prévio entre todos os envolvidos
(parceiros internos e externos), a fim de compartilhar certa linguagem e
postura, além de ser condicdo sine qua non unir e relacionar teoria e
pratica nas varias areas do conhecimento.

Tanto nos cursos quanto na oficina, as aulas dadas por
pesquisadores foram baseadas nas tematicas matrizes (Floresta
Amazbnica e nuacleos do Bosque da Ciéncia), sobre a qual cada
pesquisador(a)/palestrante  aprofundava-se de acordo com sua
especializacdo, producdo e experiéncia cientifica.

Foi visivel o aproveitamento das aulas dadas em campo (Reserva
Experimental de Silvicultura Tropical — (ZF 2 e Nucleos do Bosque),
cujas duavidas eram trabalhadas in loco, verificando-se que a
compreensdo dos conteddos ganhavam significados concretos; sem
mencionar que as aulas eram mais criativas, alegres e participativas.

As atividades didatico-pedagdgicas (dinAmicas de entrosamento,
de socializacdo, de motivacdo e de consolidacdo de conteudo), que
antecediam as aulas/palestras, cumpriram a fungdo de intermediar e
facilitar o processo de assimilacdo dos contetidos e promover a interacao
social e afetiva entre os participantes. Além disso, tiveram como objetivo
estimular e exercitar possibilidades de praticas pedagdgicas a partir do
conhecimento socializado por meio dos materiais de apoio e das
vivéncias durante os cursos e a oficina.

Desse modo, toda organizacdo técnica e pedagdgica que antecede
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0 curso (reunides técnicas, producdo de material didatico, organizacdo do
material de apoio, envolvimento de pessoal), parecem ser préticas do
cotidiano dos laboratérios envolvidos, assim como a preocupagao com as
avaliacOes de aspectos diferenciados do processo de formacao.

Portanto, dos eventos observados, da analise dos instrumentos das
avaliacGes dos mesmos, das observacBes das atividades pos-oficinas e
dos comentérios adicionais dos professores, verifica-se que o INPA
busca contribuir de maneira significativa com esse segmento da
sociedade. Alguns aspectos, no entanto, foram relevantes e merecem
reflexdo.

a — Reserva Experimental de Silvicultura Tropical - ZF 2 e Bosque
da Ciéncia: a teoria gue se concretiza em campo

Os espacos fisico-naturais utilizados como laboratério de
vivéncias teoricas e praticas foram fundamentais na concretizacdo das
informacGes recebidas em sala de aula. O contato direto com a floresta e
com os nucleos interativos do Bosque trouxe maior=aproximagdo e
familiarizacdo com os temas abordados, no nosso entendimento,
encurtando a distancia cognitiva e afetiva entre o conhecimento
cientifico e sua possivel aplicabilidade no contexto da sala de aula. Os
fragmentos a seguir exemplificam esses significados:

“No decorrer do curso, vi o quanto estes pesquisadores desenvolvem
excelente trabalho de paixdo, e respeito as florestas. O que aprendi e
espero continuar aprendendo ficard ndo s6 comigo, pois eu com certeza
desenvolverei nos projetos nas Escolas onde trabalho”.

“Gostei da iniciativa do grupo, da preocupagdo do Dr. Niro [pesquisador
chefe da ZF-2] com a nossa floresta, em repassar os conhecimentos
cientificos da nossa floresta, para sermos semeadores de futuros
cientistas ou pesquisadores. Parabéns!”

Podemos constatar também nos depoimentos anteriores a
importancia da criacdo de espagos de convivéncia de didlogo, como
forma de diminuir a distancia entre o conhecimento cientifico e os
saberes e as experiéncias vividas pelos participantes. Em vérios
momentos do texto apresentado, destacamos a importancia dos aspectos
ligados a emocdo como forma de facilitar o envolvimento dos
aprendentes e ensinantes no processo de aprendizagem. Se na educacao
em geral isso é fundamental, na educacdo ambiental em particular, é
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decisivo para a ocorréncia de mudangas de atitudes cotidianas no mundo
em que vivemos.

O fato dos cursos e oficina terem um campo onde as informacdes
cientificas tem grandes chances de se concretizarem ao nivel das relagdes
sdcio-cognitivas, uma vez que permite a interacdo com a fauna (bosque)
e flora (floresta), além das interacbes com pesquisadores e com 0s
demais colegas de profissdo. Tais interacbes permitem que o
conhecimento cientifico seja mais acessivel, vivo e real, capaz de
promover novos pensamentos acerca do papel do professor, bem como
da responsabilidade daqueles que promovem a formagéo e capacitacdo
dos professores.

b — Avaliages: essenciais no processo de ensino e aprendizagem

A avaliacdo em qualquer contexto pedag6gico é imprescindivel,
na formacdo do professor, entdo, é mais do que necessaria, devendo
permitir que varias dimensdes sejam ditas e refletidas durante e ao final
de cada processo.

As avaliagfes no meio do processo, em geral, sdo um termémetro
de como 0 que se ensina, € 0 que se supunha estar aprendendo, faz
sentido tanto para professores quanto para formadores.

Assim, as palavras mais fortemente compartilnadas para a
aprendizagem foram aquelas que informavam novos conhecimentos:
manejo florestal, preservacdo, diversidade ambiental, fenologia,
respiracéo do tronco, didmetro das arvores, biomassa, recuperacao da
floresta, pesquisas em geral da ZF-2; embora também tenham aparecido
palavras que indicaram outras aprendizagens: entrosamento,
informagdo/multiplicagdo, troca de duvidas, carinho, dedicacdo,
atencdo, diversidade, novidade nos termos para ensinar Ciéncias
Naturais, respeito a natureza, amor, simplicidade, vivéncia, experiéncia,
oportunidade, transformac&o. Para avaliagcdo do curso, as palavras dos
participantes do segundo curso foram mais consensuais e indicaram que
se conseguiu melhorar ainda mais do primeiro para o segundo. Tais
palavras foram: organizacdo, competéncia, dedicacdo, credibilidade,
entre outras: teoria e pratica, atencdo, preocupagdo, COMpPromisso,
metodologias, responsabilidade, compartilhamento, exceléncia, amor,
humildade, enriquecimento, interacéo, interdisciplinaridade,
companheirismo, pontualidade.

Na avaliagdo final, os professores avaliaram a estrutura e
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organizacdo como excelentes, apropriadas, adequadas; o conteudo:
satisfatorios, adequados e pertinentes; o processo pedagogico
construido: muito bom, participativo, adequado; e a valoragdo da
participacdo individual: total envolvimento, importante,
compromisso, reflexdo, registro historico.

Quanto aos comentarios adicionais, demonstraram satisfacéo,
agradecimento, maior valorizacdo do INPA, consciéncia dos limites e
das possibilidades como professores:

“De certo modo fico triste em perceber que este despertar para a floresta,
esteja no exato momento muito limitado em um grupo de professores
como nds, pois eu sou amazonense e mesmo assim nunca tinha parado
para pensar na grande riqueza que esta escapando das nossas maos”.

“No decorrer do curso diversos assuntos abordados ajudavam na minha
compreensdo, pois 0s mesmos ndo tinham ficado bem esclarecidos
durante meu curso de Geografia”.

“Acredito piamente que, a medida que eu melhoro, a humanidade
também torna-se melhor, pois o0 pouco que aprendo posso contribuir com
o0 préximo. Portanto, como um agente transformador posso hoje afirmar
que apds este curso ndo sou a mesma pessoa que aqui cheguei. Obrigado
por ajudar-me a ser melhor (+ “competente)”.

Ressalta-se que 0s aspectos avaliativos, em qualquer processo de
formacdo, sdo cruciais ndo somente para os ‘“formadores”, mas também
para os participantes, principalmente quando contribuem para que 0s
professores reflitam sobre suas praticas pedagdgicas, seus conhecimentos
tedricos, sua condigdo de mediador e de cidaddo(8).

¢ — Aprender a fazer: construindo saberes

A oficina, por sua natureza pedagogica, permitiu um processo de
construgdo do aprender a fazer fazendo, refletindo, criando
possibilidades de usos da cartilha (Um passeio no Bosque da Ciéncia) e
do proprio Bosque. A cartilha foi criada para ser um recurso auxiliar para
o professor utilizar com os alunos ao visitar o Bosque da Ciéncia (BC).
No entanto, ela necessitava de avaliacdo e validacdo, objetivo proposto e
realizado-pela oficina, que envolveu a formacéo de 18 professores.

Durante a mesma, apos a vivéncia no Bosque com as professoras
(coincidentemente foram s6 mulheres), exercicios individual e coletivo
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foram construidos. Destacamos alguns dos resultados.

1 — Que conteldos de sua disciplina, atividades pedagdgicas podem
ser relacionados com o contetido do Bosque?

01 Os sentidos: pela diversidade de cores, sons, formas e cheiros.
Artes: pela diversidade de paisagem e até mesmo o habitat.
Animais: tipos alimentagdo, habitat reproducgdo, preservacdo. Cores, pela variagdo
de cores encontrados no BC. Tamanho, variagdo de tamanho de uma espécie para
outra, peso e medida.

04 Linguagem oral e escrita: descri¢do de cenas e objetos e composicéo escrita.
Matematica: tamanho, cor, e forma, espessura, largura, etc.
Ciéncias Naturais: meio ambiente, animais, habitat, etc, os vegetais, fendbmenos da
natureza, poluicdo e contaminagdo do ar, solo.
Ciéncias Sociais: Necessidade social: compreenséo de que outras pessoas e outros
grupos sociais vivem em situagdes semelhantes e diferentes.

18 Bom como sou professora de alunos com a faixa de 4 anos farei o seguinte:

- Desenhos de cada nlcleo abordado;

- Conversa informal sobre o que se espera ver e posteriormente 0 que se viu
(impressoes, sentimentos, aprendizagem...);

- Construcdo com massa de modelar dos animais preferidos do BC;

- Dramatizagdo de nudcleos como: abrago da morte, lago amazodnico, ariranhas,
condominio de abelhas;

- Mdsicas que revelem o respeito pela natureza;

- Plantio de plantas ou arvores na escola;

- Teatro feito pelos professores alertando para a preservacédo da fauna e flora.

2 — Escolha um nucleo interativo e descreva que tipo(s) de
atividade(s) podem ser elaboradas para fazer com seus alunos?

04

Recanto dos Inajés: interdisciplinaridade: Portugués- descrever o recanto dos inajas
através da dramatizagao.

Matematica: contar os tipos de vegetacdo, modelagem, pintura com cola colorida,
quebra-cabega e jogos.

Observagao: essas atividades sdo para Educagéo Infantil.

08

15

Viveiro das Ariranhas: comportamento; sistema métrico; ciéncias, habitat,
alimentacéo, reproducéo (animais em extin¢do), preservagdo da espécie; cadeira
alimentar; floresta; 4guas; tipos: rios, lagos, mares, igarapés, geografia: ilhas; terra
firme, varzeas, baixios (tipos de solos).

Atividades: imitagdo dos sons; pinturas; apresentacdo de filmes; musica; desenho;
imitagdo do movimento do animal; jogos da memoria; visita para observacdo mais
atenta.

Tanque dos peixes-bois: desenho, quantos existem no tanque, o tamanho de cada
um, a cor, 0 que comem, como vivem, o tipo de som, quanto pesam, quanto tempo
vivem.
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3 — De que maneira vocés utilizariam a cartilha em sala de aula? (equipe)

TANIMBUCA ‘ ARIRANHA PEIXE-BOI LAGO AMAZONICO
Acartilhaseriaum = Como atividade = Através de atividades  Como exercicio de
recurso visual a interdisciplinar: diversificadas verificagdo de aprendizagem
mais para o Aula expositiva,
professor, utilizar dinamicas,

antes de trazer as desenhos livres,
criancas parao BC. | pinturas, jogos,
Utilizando-a através | mdsicas, cartazes.
de leitura, xerox das
partes dos jogos,
brincadeiras.

Verificou-se que as inumeras possibilidades construidas pelas
professoras indicam que o BC pode, seguramente, ser uma expansao da
sala de aula e a cartilha, um meio de tornar isso mais eficaz. As vivéncias
praticas possibilitaram reflexdes e discusses acerca de como trabalhar
os principios da Educacdo Ambiental (E.A.) tendo a natureza do Bosque
COMO cenario e inspiracao.

d — Pés-capacitagdo: possibilidades e limitagdes!

As professoras (oficina) realizaram exercicio por escola, no total
de cinco, sobre o que e como iriam fazer apés o término da oficina. Essa
simulagdo permitiu que elas antecipassem o0s limites e reais
possibilidades de cumprir o que se propunham; percebia-se, em alguns
momentos, a estranheza com que cada uma via sua escola e sua atuacdo
frente a novos desafios. Os consensos foram registrados no
planejamento, conforme mostra o exemplo:

ESCOLA O que vocés fariam para socializar o que vivenciaram na oficina com os
demais colegas de sua escola?

B Vamos solicitar um (01) dia livre a nossa diretora e montaremos uma oficina
que sera feita desta forma:
Elaboraremos uma apostila a partir do que vivenciamos e do material que
recebemos (esta apostila sera distribuida para todos);
Como somos um grupo de 03, iremos dividir entre nés os nucleos e
explicaremos aos colegas;
No fim faremos dindmicas que passam nos dar o feedback do que foi abordado:
torneios e etc (dividirem s6 em grupos);
Faremos em grupo um projeto a parte do projeto “Agenda Ambiental, verde-
ViV0” sobre visitas anuais ao BC;
Realizar a partir disso uma reunido com o0s pais para conscientiza-los da
importancia do projeto, convida-los a participar conosco e finalmente coloca-lo
em prética.
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Os resultados pos-oficina ocorreram em niveis diferenciados,
desde a que cumpriu quase que totalmente seu planejamento (escola B)
até a que pouco socializou com os demais colegas da escola (escola C),
verificado pela vinda de outra professora da escola para a aula-passeio
no Bosque, sem a devida orientacdo e planejamento.

No entanto, a experiéncia da escola B mostrou que é possivel
promover mudancgas na forma de aproveitar os recursos disponiveis ao
professor. As professoras (3) montaram a agenda ambiental da escola a
partir do Bosque da Ciéncia, envolvendo a gestora, o corpo docente e 0s
pais, tendo como suporte a cartilha e apoio do INPA. Alguns trechos da
entrevista com as professoras evidenciam 0 sucesso desse processo pés-
capacitacdo:

1 — Houve espago para vocés socializarem a experiéncia com quem néo
participou e como foi?

“Houve sim, nés comunicamos e ensinamos 0 que nos aprendemos na
oficina. A oficina foi o dia todo na escola, n6s também trabalhamos na
sala de aula antes de vim para o Bosque; depois da oficina as atividades
que nés elaboramos entrou no nosso projeto, como atividade de
planejamento...”

2 — Quiais as dificuldades para a escola vir ao Bosque da Ciéncia?

Nenhuma, nés conversamos com 0s pais que iriamos precisar do apoio
deles e que também fariam parte dessa formacao.

A ideia que a escola teve dos pais acompanharem seus filhos no Bosque
é muito importante, porque o pai acaba aprendendo também e isso é
também um dos nossos objetivos,... foi muito importante para a escola.

3 — Como os alunos receberam a novidade de vir para o Bosque?
Eles ficaram assim muito empolgados, inclusive teve uma mae que néo
se mostrou muito interessada. O aluno pediu chorando, professora pede
a mamée pra eu ir. Hoje ele foi quem mais participou, perguntava tudo,
um dos mais interessados, ele estava muito empolgado e curioso.

4 — Como foi esse trabalho realizado na escola? Sobre a oficina.

Foi muito proveitoso porque é importante trabalhar com a comunidade,
no caso, o bairro..., essa oficina foi assim dtima por que ndo s6 como
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professora mais como cidadd, que contribuiu também pro meu
engrandecimento pessoal. Mais acredito que tem que ser trabalhado a
longo prazo, pois acreditamos que trabalhando junto com os pais
possamos ter um resultado positivo.

5 — Como vocés avaliam essa experiéncia no Bosque e na Escola?

“Eu achei muito importante essa experiéncia na sala de aula por que tive
a oportunidade de vivenciar a teoria e a pratica que foi no Bosque, e as
criancas muito espertas aproveitaram a oportunidade que estavam
tendo, porque sabiam que elas ndo tinham aquele tipo de aula todos os
dias. E que era diferente para elas, e observei que este tipo de aula era
muito proveito para as criangas”.

“Tivemos uma oficina maravilnosa, que sou muito grata pelas
experiéncias que tive, depois da oficina comegamos ter uma outra viséo
diferente do que se refere ao meio ambiente. Um outro olhar diferente,
consigo passar para 0s meus alunos tudo que aprendi na oficina.
Principalmente a importéncia que o meio ambiente representa para a
nossa vida”.

“Agrade¢o ao INPA pela oportunidade que nos ofereceu com esta
oficina ‘Um Passeio no Bosque da Ciéncia’ e que eu acho que deveria
ter mais oficina como estas, que possam ajudar o professor a trabalhar
dentro e fora de sala. Assim dando oportunidade para a conscientiza¢éo
das pessoas sobre o meio ambiente ”.

CONCLUSOES

Os dados apresentados neste artigo sdo uma amostra do volume de
informagBes oriundas dos processos diferenciados de formacéo (dois
cursos e uma oficina). Considerando os dois tipos de procedimento de
formacdo, ainda que ndo possam ser comparados, alguns aspectos se
assemelham e outros se diferenciam. Inferimos que as diferencas
ocorrem em fung&o do objeto que ancorou um e outro.

As diferengas residiram nas caracteristicas de como 0s cursos e
oficina foram conduzidos em seus objetivos pedagdgicos, na carga
horaria de ambos e no perfil dos professores. J& nos aspectos que se
assemelham foi possivel identificar nos resultados da avaliagdo aquilo
que parece ser mais identificador do que os laboratdrios envolvidos
ofereceram: organizacdo, planejamento, cuidado, competéncia, respeito,
experiéncia.

As dinamicas desenvolvidas no inicio, no meio ou no final, nas
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duas formas, revelaram-se fundamentais para o entrosamento, a
socializacdo, a reflexdo, a integracdo, a consolidacdo de conteldos.
Tanto nos cursos como na oficina, esses aspectos foram pedagdgicos e
relacionados com toda a estrutura pedagodgica geral; ndo sdo meros
apéndices: ao contrario, ttm sentido e se revelaram tdo importantes
guanto os conteldos.

Como investigacdo do que ocorre pds-capacitacdo, a oficina
trouxe mais elementos, até porque houve o exercicio do saber pensar, do
saber fazer e do saber pensar o fazer compartilhado entre os pares. Por
outro lado, os cursos, por terem uma carga de conhecimentos cientificos
maior e permitirem o contato com a floresta in loco, possibilita que as
trocas e vivéncias (especialmente na ZF-2) sejam mais afetivas,
aproximando o conhecimento cientifico, ressignificado pelo professor.

Consideramos que existem varidveis a concorrer para uma ou
outra escola (professores) ser mais bem sucedida. No caso deste estudo,
pudemos verificar algumas: o nimero de professores participantes por
escola; o nivel académico dos professores; o grau de comprometimento
com a profissdo; a proximidade da escola com o objeto (BC); a
importancia da professora naquela escola, seu grau de articulacdo e
autonomia junto aos seus pares e 0 grau de participacdo efetiva em todo
processo da capacitacéo.

A publicizagdo das competéncias verificada em Feiras de
Ciéncias, em projetos interdisciplinares, em praticas de sala de aula, em
Agendas 21 e no aumento da procura dos professores por orientacdes,
palestras, workshops aos pesquisadores e educadores ambientais, tanto
do LAPSEA como de outros grupos de pesquisa e coordenacdes,
indicam que o INPA/pesquisadores tem muito a contribuir para esse
segmento da sociedade como parceiro e interlocutor dos conhecimentos
cientificos produzidos na Amazénia.

Consideramos importante ressaltar a forma extremamente positiva
com que os participantes perceberam a atuacdo do INPA, bem como a
maneira apaixonada como questdes aparentemente apenas técnicas
podem ser tratadas e, assim, percebidas e mesmo entendidas no cotidiano
de pessoas e/ou profissionais de diferentes formacGes e atuantes em
diferentes areas. O ambiente criado a partir de um emocionar-se
cooperativo (MATURANA, 2002) mostrou-se propicio ao dialogo entre
pessoas de diferentes formacdes, reafirmando, assim, a importancia da
construgdo de espagos de convivéncia na afetividade e amorosidade
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(FREIRE, 1997). Conforme defendemos no decorrer deste texto: razéo e
emocdo sdo dimensdes que se entrecruzam e ndo lados diferentes de uma
mesma moeda ou ainda territérios antagbnicos do fazer pedagdgico.
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